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Resumen:

El pensamiento critico es una competencia relevante en la formacion profesional actual, con una
emergente cantidad de investigaciones en la formaciéon de pedagogos. El estudio tuvo como objetivo
conocer conceptualizacion y tipos de intervencion en pensamiento critico utilizados en la formacion
pedagdgica en Iberoamérica. La metodologia se dividi6 en dos etapas; primero, una revision
sistematica de estudios en bases de datos, usando como criterios de busqueda los conceptos
“pensamiento critico”, “intervencion” y “pedagogia”, encontrandose 21 articulos; posteriormente
se seleccioné de los anteriores aquellos relacionados a Espafia y Latinoamérica, encontrandose 7
que respondian a los parametros; ademas se usé analisis de contenido para examinar las definiciones
de los estudios sobre pensamiento critico. Los resultados muestran que el concepto de pensamiento
critico presenta diversas definiciones: ademas. existe diversidad de caracteristicas en relacion a
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duracion y metodologias de programas; finalmente se encuentran impactos positivos de los
programas en los estudiantes. Se establece como discusion que es una competencia fundamental
para el desempefio profesional docente, pero escasamente comprendida y aceptada, pues aunque
permite mejorar la forma en que el docente analiza su desempefo y toma decisiones, esto no
siempre es valorado en el sistema educativo. Las experiencias de su promocion en la pedagogia en
Iberoamérica son bastante menores en comparacion con las desarrolladas en Europa, Estado Unidos
y medio oriente, y en otras areas del conocimiento como salud o ciencias.

Palabras clave: Pensamiento critico, formacion docente, universitarios, andlisis de textos

Abstract:

Critical thinking is an important competence in current professional training, with an emerging body
of research in teacher’s training. The study aimed to know conceptions and types of intervention
programs in critical thinking used in teacher training in Ibero-America. The methodology was divided
in two stages: first, bibliographic review that found 21 articles related to terms “critical thinking”,
“intervention”, and “pedagogy”, second, a selection of articles related to Spain and Latin American
experiences, having 7 articles according to this parameters, in addition to content analysis was used
to analyze definitions of critical thinking used by studies. Results reveals firstly that critical thinking
is firstly a broad defined concept; secondly, there is a diversity of characteristics in relation to
duration of applied programs and methodologies, and finally, programs reviewed in this study have a
positive impact on students. It’s discussed that critical thinking is a necessary skill for an effective
professional performance, but misunderstanding and poorly accepted, although it improves the
teacher strategies for analyzes their actions and decisions making process, and it is not valued in
positive way in educational system. The experiences of its promotion in pedagogy in Latin America
are less compared to those developed in Europe, USA and the Middle East, as well as, other areas of
knowledge such health professions or science.

Key Words: Critical thinking, preservice teacher education, university students, text analysis

1. Introduccién

La sociedad requiere hoy contar con profesionales que posean competencias
laborales y de investigacion de alta calidad para el desarrollo de las disciplinas, para
lograr un proceso formativo mas efectivo, y alcanzar mayores habilidades de
empleabilidad en el mundo laboral (Davies, 2013). Ademas de lo anterior, desarrollar
competencias efectivas de aprendizaje en los estudiantes universitarios es
importante como via de transformacion del conocimiento, de las habilidades y las
valoraciones que dichos estudiantes tendran de su vida y su profesion (Medina y
Dominguez, 2006).

Algunas demandas del sistema educativo actual, como la capacidad de
generar habilidades cientificas, fomentar la participacion, mejorar el nivel de
conocimiento, e incorporar a la diversidad en sus practicas, precisan contar con
profesionales que no se dejen influenciar por presiones ideoldgicas o de grupos de
poder, sino que logren avanzar hacia una autonomia del pensamiento (Marsillac y
Gastahlo, 2012; Yang, 2012). Aun cuando es una habilidad relevante para la mayoria
de las profesiones (Ku y Ho, 2010), es mayormente importante en educacion debido a
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la necesidad de mejorar el proceso formativo en la Formacion Inicial Docente, puesto
que, en algunos paises latinoamericanos, dicha formacion no incorpora en forma
adecuada los elementos de profesionalizacion relevantes para el desarrollo efectivo
de conocimientos por parte del docente (Avalos, 2002; Nunez, 2007; Pruzzo, 2002),
resultando fundamentales para enfrentar las exigencias de la sociedad del
conocimiento.

A partir del estudio del proyecto Tuning en América Latina, se encontrdé que
tanto a nivel genérico como especifico, las habilidades de pensamiento son valoradas
positivamente, pero estan débilmente desarrolladas en los curriculum universitarios
del area Educacion (Beneitone et al., 2007). Esto plantea un problema importante,
pues los profesionales de esta area deberian tener una formacion efectiva para
dominar dichas competencias, de modo que puedan a su vez, ensenarlas a los
estudiantes del sistema escolar, como lo plantea la politica educativa

El desarrollo del pensamiento critico en el ambito educativo se ha llevado a
cabo a través de diferentes lineamientos, surgido de diferentes bases como la
filosofia, la psicologia o la educacion (Hawes, 2003); en esta Ultima area, se puede
ver desarrollada a través de la teoria critica en educacion, de corte mas académica y
tedrica, y de la pedagogia critica que seria mas practica y enfocada en las relaciones
sociales y discursivas (Giroux, 2010; Morales, 2014; Ramirez, 2008).

Sin embargo las perspectivas educativa y filoséfica no han logrado generar un
conjunto de habilidades que puedan ser trabajadas en forma explicita en la
formacion de competencias docentes; esto si ha sido desarrollado desde la
perspectiva psicoldgica, que ha planteado el pensamiento critico como un conjunto
de habilidades cognitivas para analizar informacion y tomar decisiones (Hawes, 2003;
Lopez, 2012). Es por dicha razén que se ha definido para esta investigacion, la linea
de investigacion sobre pensamiento critico basada en esta tradicion psicoldgica, en
vez de la que ha desarrollado la teoria critica educativa o la pedagogia critica.

1.1. El pensamiento critico como competencia profesional

El desarrollo de competencias profesionales en educacion superior es
altamente factible, siempre que la institucion oriente sus esfuerzos al desarrollo de
aquellas (Unesco-Ceppe, 2013). En Colombia, por ejemplo, algunas instituciones de
educacion superior, han desarrollado programas académicos con apoyos explicitos
para el logro de habilidades de pensamiento, generando cambios en las habilidades
de pensamiento critico, resolucion de problemas y competencias sociales y de
comunicacion (Rosefsky y Saavedra, 2011). En dicho cambio estan presentes variables
como el tipo de universidad, la calidad de los programas de formacion, el nivel de
experticia de los académicos, la reputacion que tenia la institucion de educacién
superior, y el apoyo que se les brindaba a los estudiantes.

Es fundamental que los docentes posean habilidades de pensamiento critico
para que, a su vez, éstos las puedan transmitir a sus estudiantes; y es necesario que
dichas habilidades puedan desarrollarse durante la formacion inicial o en el

445 @



Programas de pensamiento critico en la formacion de docentes Profesorado
Iberoamericanos

transcurso de la carrera profesional de los docentes (Danielson, 2011). Entre las
competencias genéricas trabajadas en la formacion profesional, se consideran
diferencias entre aquellas que son instrumentales (permiten manejar informacion),
interpersonales (permiten establecer relaciones con otros), y sistémicas (organizar e
integrar la informacién), en éstas Ultimas se encuentra la capacidad de generar
critica y autocritica, y esta planteada como una habilidad que permite reflexionar y
evaluar la informacion de otros y la de si mismo (Beneitone et al, 2007). Sin
embargo, el docente requeriria ademas lograr esta habilidad como competencia
instrumental, pues la naturaleza de su labor es entregar informacion a partir de los
campos disciplinarios, y esto es algo que no ocurriria en la realidad latinoamericana
(Miranda, 2003).

El desarrollo de las competencias docentes permitiria al futuro profesor
ejecutar tareas relevantes para la gestion de un proyecto institucional y curricular;
en funcion de ese compromiso institucional, disefar su docencia, planificar su accion
de manera creativa para ponerla en practica de manera eficaz al enfrentar
situaciones problematicas (Guzman y Marin, 2011). Del mismo modo podria
reflexionar durante la accion de dichas tareas para reajustarla a su practica
pedagogica, gestionando asi la progresion de los aprendizajes de sus alumnos, y
posteriormente sobre la accion para evaluar el proceso y refinarlo (Pérez, 2013;
Vaillant, 2013).

Para el desarrollo de estas habilidades criticas, se han planteado diferentes
enfoques, algunos intentos se han hecho a través de programas de instruccion directa
(Brandsford y Stain, 1993) y otros en base a ensenar habilidades de pensamiento
dentro de un dominio especifico del conocimiento, como por ejemplo el analisis
critico de la historia, o el analisis critico en las ciencias (Sanchez, 2012). La
importancia de estas habilidades de pensamiento, es que constituyen la base de la
formacion docente, ya que otorga herramientas de fortalecimiento para la profesion
(Liruso y Requena, 2010; Solar y Diaz, 2007; Diaz et al., 2010).

1.2. El pensamiento critico en la formacion del profesorado

Como se senald anteriormente, el pensamiento critico en la formacion
docente se ha trabajado desde diferentes perspectivas, y si bien la perspectiva de la
pedagogia critica es una de las que ha llamado mayoritariamente la atencion como
modelo de desarrollo (Morales, 2014; Ramirez, 2008), no ha logrado generar una
propuesta adaptable al modelo de competencias; lo que si habria logrado la
perspectiva psicologica (Hawes, 2003).

Desde esa tradicion, uno de los ambitos de investigacion relacionado con el
pensamiento critico en la formacion pedagdgica, se centra en los procesos de
pensamiento del profesor y la cognicion docente, explorandose el desarrollo de
experiencias de promocion del pensamiento critico tanto en docentes en ejercicio,
como en futuros docentes. Algunas investigaciones (Diaz-Barriga, 2001; Miranda,
2003; Guzman y Sanchez, 2006; Ramos y Hoster, 2010) han planteado que el
profesorado requiere de habilidades cognitivas para analizar reflexivamente la
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informacion que esta manejando como contenido, como asi mismo, la que le provee
el contexto del aula, lo que demanda ademas la necesidad de tomar decisiones y
enfrentar dificultades de un modo eficiente.

La investigacion sobre los procesos de pensamiento del profesorado se
enmarca en la comprension de la ensefanza como un proceso de desarrollo
profesional que precisa de modelos de planificacion y toma de decisiones, donde la
reflexion del profesor es un pilar basico de la mejora de esa ensefanza; es decir, de
lo que se ha llamado pensamiento practico (Demuth, 2011). Se establece como idea
basica que el docente es un procesador activo de la informacién que toma de su
contexto, pudiendo orientar sus pensamientos, intereses y expectativas, asi como las
actitudes y conductas, en funcion de como organiza dicha informacion y la orienta
hacia decisiones dentro del aula (Ossa, 2003).

El pensamiento del profesor es un proceso que implica la mejora y la
transformacion del quehacer docente, siendo su principal objetivo la comprension de
la realidad educativa, lo cual se logra mediante el analisis de las percepciones e
interpretaciones que aquellos realizan, llevandole a teorizar sobre las practicas, y
permitiendo que esas practicas, ideas y suposiciones acerca de la educacion sean
sometida a prueba (Solar y Diaz, 2007). Lo anterior es relevante pues el profesor es
un sujeto reflexivo y racional que toma decisiones, emite juicios, tiene creencias y
genera rutinas propias de su desarrollo profesional; en segundo lugar, los
pensamientos del profesor influyen sustancialmente en su conducta; y, en tercer
lugar, lo fundamental es reconocer que tanto la reflexion del docente, como su
pensamiento presentan dos dimensiones, una explicita y otra implicita (Contreras,
2008).

Sin embargo, hasta el momento, los programas de formacion docente no han
abordado apropiadamente estas dimensiones, continuandose con una perspectiva de
transmision de conocimiento y la prescripcion de estrategias altamente directivas
(Solar y Diaz, 2007). Por otra parte, el estudio del pensamiento critico se ha
enfocado mayoritariamente en conceptualizaciones y medicion de habilidades y en
menor medida en el desarrollo de propuestas de intervencion (Madariaga vy
Schaffernicht, 2013).

Lo anterior podria explicarse en parte, debido a que el pensamiento critico es
un concepto de dificil definicion, pudiendo entenderse desde diversas perspectivas
(Paul y Elder 2003; Black, 2012); por un lado, como un proceso de pensamiento logico
y cientifico, por otro lado, como actitud negativa y contestataria, o como habilidad
que permite reflexionar y filosofar (Lopez, 2012). Se ha considerado historicamente
como un tipo de pensamiento elaborado, es decir, como un proceso cognitivo que
implica evaluacién y reflexion, que permite la construccién de un conocimiento
nuevo, y la utilizacion estratégica del mismo en la solucién de problemas presentes
en la vida cotidiana (Black, 2012; Halpern, 2003).

Es definido como un tipo de proceso cognitivo complejo, integrado por
subprocesos interrelacionados que permiten evaluar, procesar analitica y
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reflexivamente, enjuiciar y aceptar o rechazar, informaciéon producida en contextos
sociales o en trabajos cientificos; como un modo de pensar en el cual el sujeto
mejora la calidad de dicho proceso al apoderarse de las estructuras inherentes del
acto de pensamiento y al someterlas a estandares intelectuales (Paul y Elder, 2003;
Tung y Chang, 2009), siendo una habilidad que permitiria evaluar el mérito, la
precision, y/o autenticidad de la informacion que se esta aprendiendo o elaborando,
por lo que resulta una habilidad importante para el desarrollo de profesionales
cientificos (Cassany, 2005). Se le conceptualiza asi mismo como un mecanismo
cognitivo que filtra informacién respecto a intenciones ideoldgicas que acompaian a
dicha informacién, mediante el continuo cuestionamiento de las practicas de
produccion de conocimiento, y reconociendo sus diferentes perspectivas (Villa y
Poblete, 2007;Yang, 2012).

El desarrollo del pensamiento critico es una herramienta que le permite al
docente conocer de modo profundo y significativo, el topico de conocimiento que
esta trabajando (Diaz-Barriga, 2001), como asi mismo, mejorar la determinacion de
las estrategias y procedimientos para entregar una mejor ensefanza a sus
estudiantes (Guzman y Sanchez, 2006). Por estas razones se debiera contar con
experiencias efectivas que permitan promover habilidad como una competencia
fundamental en la formacion inicial de docentes.

Aun cuando la promocién del pensamiento critico es una preocupacion actual
del sistema educativo universitario en muchos paises, pudiéndose observar
propuestas de algunas instituciones universitarias que han incorporado esta habilidad
como competencia genérica a desarrollar en la formacion profesional (Hawe, 2003);
sin embargo, en términos concretos no es mucho lo que se ha avanzado para
implementar programas intra o extracurriculares especificos de formacion del
pensamiento critico y evaluar su efectividad (Madariaga y Schaffernicht, 2013). Por
otra parte, se suma a esta dificultad, el hecho de no contar con un marco
epistemoldgico ni conceptual consensuado en el campo del pensamiento critico
(Bensley y Spero, 2014), y de ahi la dificultad de proponer programas de promocion
en la formacion de futuros pedagogos que puedan replicarse en otras instituciones y
paises.

2. Objetivos

El objetivo de estudio es conocer las caracteristicas de los programas de
promocion de pensamiento critico que se han implementado en la formacion de
pedagogos en paises iberoamericanos, y la conceptualizacion que realizan de aquel,
con la finalidad de establecer los elementos fundamentales que esta competencia
debe considerar para el fortalecimiento de la formacion pedagogica.
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3. Meétodo
3.1. Instrumentos

El analisis de las experiencias que han trabajado en la promocion del
pensamiento critico en la formacion de estudiantes de pedagogia, se baso en la
busqueda sistematica de publicaciones en las bases de datos Scopus, Scielo, Science
direct, Latindex, Google scholar y Web of Science (WOS), en base a descriptores
generales como pensamiento critico, estudiantes universitarios, y a descriptores
especificos como pedagogia y profesores; y en inglés, critical thinking, university
students, pedagogy y teachers.

3.2. Muestra

Para dar cuenta del objetivo de estudio, la bulsqueda se centré en
investigaciones que utilizaron programas de pensamiento critico en estudiantes
universitarios de pedagogia o carreras afines, asi como en docentes en ejercicio que
usaran estrategias de pensamiento critico en sus actividades de ensefanza, tanto en
Latinoamérica y Espana. Se encontraron 23 publicaciones que respondieron a los
descriptores generales (pensamiento critico y estudiantes universitarios), de los
cuales 8 (35%) respondieron a los especificos. De estos ocho, seis (26% del total) se
enfocaron en estudiantes de pedagogia o de bachillerato, mientras que dos (9% del
total) se enfocaron en docentes en ejercicio.

3.3. Procedimientos

En este trabajo se utilizd una estrategia de investigacion documental. Ademas
de lo anterior, se utilizo la estrategia de analisis de contenido desde un abordaje
tematico, para examinar las definiciones de pensamiento critico usadas en las
publicaciones de los estudios revisados, ya que se consideré que aportarian
informacion relevante para comprender el marco conceptual desde el que se
planteaba el estudio. Dicho analisis de contenido se baso en el uso de categorias
emergentes generadas en base a temas relacionados con el objetivo de estudio,
siguiendo el procedimiento de codificacion del texto (Rodriguez, Gil y Garcia, 1996).

4. Resultados

Se muestran a continuacion, en primer lugar, los resultados del analisis de
contenido de las definiciones sobre pensamiento critico en las que se basaron las
experiencias de formacion con estudiantes de pedagogia y docentes en instituciones
de Iberoamérica, de los ocho estudios encontrados; y en segundo lugar, una
descripcion de los métodos y resultados encontrados en aquellos.
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4.1. Definiciones de pensamiento critico.

Una primera categoria elaborada’ se denomind “definicion de pensamiento
critico”, que seria la caracterizacion conceptual del constructo presente en los
estudios. Se encontré que existe una variedad de maneras en que se plantea la
conceptualizacion del mismo, por un lado, se define como una habilidad cognitiva
que permite analizar informacion; por otro lado, como un comportamiento que
evalla juicios, y desde otra perspectiva, como un proceso psicoldgico
multidimensional que incorpora elementos cognitivos y motivacionales. Se observa
que cuatro estudios basan su definicion en mas de tres autores, realizando una
sintesis de las perspectivas tedricas, mientras que tres de los estudios sefalan a un
autor como base conceptual de su definicion, siendo uno de los mas citados el
investigador Robert Ennis (en Miranda, 2003; Reguant, 2011; Tenreiro y Marquez,
2006).

Una segunda categoria levantada es “habilidades del pensamiento critico”,
referida a los elementos que lo componen. Se observa en todas las definiciones
revisadas, la presencia de habilidades de analisis, bUsqueda de evidencia, vy
argumentacion de ideas, como componentes centrales. En menor grado, se plantea la
presencia de habilidades metacognitivas (dos de siete definiciones) y de aspectos
motivacionales (uno de siete estudios). Ademas, se puede sefalar que existen dos
estudios que lo presentan como una habilidad que se utiliza en la argumentacion
escrita, mientras que los demas estudios (cinco) le otorgan una finalidad de
procesamiento complejo de informacion.

Una dltima categoria se ha denominado “utilidad del pensamiento critico” en
referencia a lo que puede hacer la persona con dicha competencia. Se observa en
esta categoria menos coincidencia de ideas, encontrandose informacién en cinco de
las ocho definiciones. Destaca una valoracion positiva dada por su capacidad de
buscar informacion, permitir el pensamiento propio y en consecuencia, ser una
herramienta que permite la libertad intelectual. Se logra inferir a partir de la
informaciéon analizada, que el pensamiento critico en la formacion docente, se
considera tanto una habilidad cognitiva, como, en menor medida, una actitud frente
a la informacion, lo cual otorga una base para su consideracion como competencia,
permitiéndole ser entrenable y modificable.

4.2. Programas y experiencias de promocion de pensamiento critico en docentes
y estudiantes de pedagogia en Iberoamérica

Las experiencias de trabajo en pensamiento critico se analizan en funcion de
criterios descriptivos relativos a descripcion del programa o modelo, los
participantes, las actividades realizadas para fomentar el pensamiento critico, y los
procedimientos de evaluacion y analisis de resultados.

En el estudio de Diaz-Barriga (2001) desarrollé un programa de intervencion
con estudiantes y docentes de bachillerato en historia universal en México. Trabajo

" Pueden revisarse las definiciones que basan las categorias en el anexo.
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con tres docentes y 190 estudiantes (divididos en tres grupos), en un programa de
base constructivista, y orientado a desarrollar habilidades de pensamiento critico en
los estudiantes mediante el trabajo de los docentes; se realizé una evaluacion inicial
(pretest) para los tres grupos. Posteriormente se desarrolld un curso de capacitacion
para los docentes de los cursos, en el que se utilizaron estrategias didacticas
colaborativas, centradas en la argumentacion de la informacion y desarrollo de juicio
critico. Se aplicd la experiencia nuevamente al semestre siguiente, con la
capacitacion a los docentes ya finalizada.

Los resultados fueron recolectados de manera cualitativa y cuantitativa, a
partir de una evaluacion de respuesta abierta sobre el contenido del curso, que
media tanto el nivel de manejo de contenido, como el dominio de habilidades de
pensamiento critico (razonamiento, argumentacién y juicio); se plantea que en una
primera fase de la intervencion los tres grupos de estudiantes lograron avanzar en el
manejo del contenido aunque no en las habilidades de pensamiento critico. En la
evaluacion final (postest), se compararon los resultados de ambas evaluaciones,
encontrandose que el trabajo con los docentes (capacitacion) era prioritario para el
logro de dichas habilidades, encontrandose diferencias significativas entre ambas
mediciones pero mas a nivel de manejo de conocimientos (t=-1427; gl=189; sig.= .00)
que de pensamiento critico en si (t=-1,89; gl=189; sig.= .061).

Po ora parte, Guzman y Sanchez (2006) desarrollaron un programa de
intervencion con docentes universitarios para fomentar habilidades de pensamiento
critico en estudiantes de pedagogia de una universidad mexicana. Trabajaron con 437
estudiantes, a través de un disefo cuasi experimental con grupo experimental y
control, evaluandose el nivel de habilidad en pensamiento critico al inicio y al final
del curso. El grupo experimental tuvo como docentes a profesores que participaron
de un proceso de formacion en desarrollo de pensamiento critico, que debian
implementar en sus clases, y para ello se gener6 un proceso de observacion de sus
practicas docentes.

Se obtuvieron los datos mediante procedimientos cuantitativos y cualitativos,
utilizando un cuestionario estandarizado en el primer caso, y observaciones de clases
en el segundo. El instrumento utilizado en la parte cuantitativa fue la prueba de
California del Pensamiento Critico de Facione, forma A, en version espainola; este
instrumento es una prueba de respuestas cerradas, y mide el constructo en base a
cinco dimensiones, analisis, evaluacion, inferencia, inducciéon y deduccion. Presenta
un nivel de confiabilidad medida con alfa de Cronbach que va de .70 a .75 segln
algunos estudios (Guzman y Sanchez, 2006). Para la fase cualitativa se realizaron
observaciones a todos los grupos, estas observaciones fueron no participantes,
estructuradas, y tuvieron una duraciéon de 90 minutos.

Los resultados muestran diferencias significativas en las dimensiones que mide
esta prueba Fev (1,430)=9.25, p= .00; Finf (1,430)=4.27, p= .04; Find (1,430)=8.28,
p= .00; Fde (1,430)=5.24, p= .02, con excepcion de la habilidad de analisis Fan
(1,430)=.24, p= .62. Ademas, las observaciones de las practicas docentes también
mostraron mejores estrategias en los maestros que habian tomado el programa de
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capacitacion, concluyéndose que la capacitacion docente puede mejorar el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico en los estudiantes.

En otro estudio, Mota de Cabrera (2010) desarrolldé una experiencia en
pensamiento critico, con un grupo de 25 estudiantes de pedagogia de una universidad
venezolana, mediante actividades de lectura, discusion y lectura a partir de textos
donde debian aplicar estrategias criticas dialogicas orientadas por el docente a cargo
del curso, que se extendi6 durante 16 semanas. Dicho curso trabajo a través de
estrategias de presentacion de temas controversiales y su argumentacion a favor o en
contra, teniendo como base, actividades de lectura y escritura; frente a los que los
estudiantes debian debatir.

Se evaluod el desarrollo de habilidades de argumentacion y critica al finalizar
el proceso, mediante estrategias cualitativas; los estudiantes debian mostrar a través
de presentaciones escritas y textos, una argumentacién de los temas que trabajaban
en sus clases, asi como reflexiones de los textos que utilizaban, siendo evaluados por
el docente a cargo y por sus propios compafneros, sobre la base de criterios
predefinidos por el docente. El resultado final del curso mostré un incremento en las
habilidades de argumentacion y reflexion de la informacion, “a través de la
aplicacion de esta estrategia pedagdgica se logré involucrar a los estudiantes en
diferentes ejercicios de analisis, sintesis, evaluacion, creacion y metacognicion;
todos ellos relacionados con procesos de pensamiento de orden superior” (Mota de
Cabrera, 2010:18).

Por su parte, Reguant (2011) en Espana evalud el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico en estudiantes de Pedagogia en Educacion Fisica, en el
practicum de formacion de profesores, a través de una herramienta online (e-Diario);
recurso tecnologico consistente de una plataforma virtual de intercambio que
permite que los estudiantes analicen sus acciones y decisiones través de la escritura
de un diario, dialogado en varios foros de discusion potenciando el aprendizaje
colaborativo y la coevaluacion formativa. La investigadora sigui6 a los estudiantes
durante dos semestres, analizando el material online, y evalu6 el desarrollo de
habilidades de argumentacion, reflexion, y autorregulacion del aprendizaje.

El método de analisis se realizd mediante predominantemente a través de
estrategias cualitativas, se aplico estrategias de revision documental a los textos que
trabajaron los estudiantes, observaciones al curso, y entrevistas a 10 estudiantes en
la evaluacion inicial. Para la evaluacion final de la experiencia, se aplico entrevistas
a los mismos estudiantes, y un cuestionario estructurado de autopercepcion a todo el
curso. Los resultados muestran un desarrollo de las habilidades de pensamiento
critico y reflexivo a partir de la experiencia realizada. Se observa que las habilidades
relacionadas al pensamiento critico aumentan en los aportes de los participantes
respecto a su percepcion de uso del pensamiento critico (5,5 inicial; 9,7 final); las
entrevistas sehalan (en todos los casos, menos dos participantes) que se han
desarrollado habilidades para analizar reflexivamente la propia practica y la de los
demas, logrando ademas metacognicion, habilidades cognitivas de analisis, vy
sensibilidad al contexto; p. ej:
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El hecho de que te den opciones distintas te hace ver que hay opiniones para
todo y que a veces lo que tu piensas no es lo mejor, y que incluso estando muy bien
puedes unir lo que piensan distintas personas para encontrar una nueva forma de
verlo mucho mas completa y mejor (Mota de Cabrera, 2010:317).

Otro estudio en Espana, de Ramos y Hoster (2010) aplico y evaluo
metodologias de ensefianza y aprendizaje centradas en el alumno para desarrollar
competencias profesionales, entre ellas, la de pensamiento critico. Sus participantes
fueron dos cursos de estudiantes de magisterio, uno mixto compuesto por estudiantes
de Educacion Especial, Musical y Lengua Extranjera (39) y el otro de Educacién
Infantil (73).

La metodologia utilizada en el curso fue mixta, considerando actividades de
autoevaluacion y coevaluacion entre los estudiantes, donde se promovieron
competencias profesionales en el ambito de evaluacidon, cada estudiante ademas
lleva un registro de su autoevaluacion para analizar su nivel de logro en las
competencias. Ademas, los participantes deben contestar cuestionarios online para
ver el desempeno de los temas, y una entrevista.

Los resultados de los cuestionarios sefialan que el nivel de metacognicion
derivada de la autoevaluacion se acerca a la estimacion del desempeiio que tiene la
docente del curso, por lo que se interpreta que los estudiantes habrian logrado esa
competencia. Respecto a la disposicion de autoevaluarse y ser critico, se observa una
alta disposicion a la tarea junto con una alta cantidad de horas para su realizacion, lo
cual es adecuada para los parametros esperados por los investigadores (63% de
valoracion de la autoevaluacion; uso de 17 hrs. de trabajo, frente a las 20 hrs. que se
habian estimado). El aspecto mas deficitario del curso se centraria en la implicacion
del estudiante frente a la autoevaluacion que se observaria baja y con implicancias
de superficialidad (62% prefiere hacerlo rapido para terminar la tarea). Se concluye
que hay una valoracion contradictoria pues aun cuando la evaluacion de las
competencias se ve (til y necesaria, se evalia como una tarea dificil y compleja. Se
observa un alto gasto de tiempo en lograr las habilidades de pensamiento critico.

En una investigacion desarrollada por Miranda (2003) en Chile, se busco
aportar una mirada descriptiva y comparativa al proceso de construccion de
conocimiento social sobre el Programa de Pasantias al Exterior (PBE) y la utilidad que
este puede tener para el desarrollo profesional de los docentes de Educacion General
Basica del pais. Los participantes fueron docentes chilenos que formaron parte de un
programa de perfeccionamiento en el extranjero y en el pais, se trabajé con una
muestra de 352 docentes, se aplicé un disefo cuantitativo, cuasi experimental con
grupo experimental y grupo control (grupo experimental 1, pasantia, con 80 sujetos;
grupo experimental 2, curso, con 71 sujetos; grupo control, con 71 sujetos).

Los profesores fueron evaluados al inicio y al término de la aplicacion
experimental con el instrumento Tareas de Pensamiento Critico (TPC), desarrollado
por el Educational Testing Service de Estados Unidos, en una version en espafol
desarrollada por el autor (Miranda, 2003). Dicho instrumento consta de 14 preguntas
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de respuesta abierta, organizados en tres dimensiones (Indagacion, Analisis y
Comunicacion), presenta un nivel de confiabilidad adecuada, medida por el alfa de
Cronbach, con un valor entre .75 a .78.

Los resultados muestran que los docentes que participan del programa
obtienen mayores puntuaciones en el postest, que los del grupo control, lo cual
evidenciaria la influencia de este tipo de intervencion en el desarrollo del
pensamiento critico. Se plantea que los maestros realizan de mejor manera tareas en
la dimension Comunicacion (4,4) y realizaciones promedio menores en las
dimensiones Analisis (3,5) e Indagacion (3,1) (escala de 1 a 6). El GE 1 (pasantia)
obtuvo puntajes similares a la muestra del grupo control y GE 2 (curso) en todas las
dimensiones y en el puntaje total, lo cual reafirma la equivalencia de los grupos al
momento de iniciada la intervencion.

Posterior a la capacitacion las diferencias entre el GE 1 y los grupos control y
GE 2 son significativas, tanto a nivel multivariado como univariado. El GE 1 mejora
entre 0.8 y 2.3 unidades de desviacion estandar entre ambas mediciones, en cambio,
los grupos GE 2 y control solo presentan un incremento leve, de alrededor de media
desviacion estandar en la destreza de analisis, no asi en las de indagacion y
comunicacion.

Tenreiro y Marquez (2006) desarrollaron un estudio en Portugal de actividades
de laboratorio para la promocion de pensamiento critico, para ello capacitaron a
docentes de quimica de un establecimiento escolar de Lisboa. Se trabajo con cinco
docentes de ciencias de ensefanza basica, y dos investigadores. Se capacitd a los
docentes en tematicas de formacion en ciencias, desarrollo de actividades de
laboratorio en base a habilidades de PC, y la implementacién de las actividades con
estudiantes. Los procedimientos utilizados fueron cualitativos, centrados en
observacion de clases de laboratorio, y una discusion grupal de las experiencias entre
los estudiantes y entre los docentes.

Se observa en los alumnos, tanto en los registros de observacion como en las
entrevistas, un cambio en la valoracion de las actividades, al comienzo
considerandolas dificiles y luego valorandolas por ser interesantes y desafiantes, se
observa el uso progresivo de habilidades de pensamiento critico en las observaciones
cientificas “Progresivamente los alumnos fueron siendo (sic) capaces de oir y aceptar
las ideas de los otros y de presentar y defender las suyas propias sobre el contenido”
(Tenreiro y Marquez, 2006:460). En los docentes se encontrd satisfaccion con las
actividades realizadas y valoracion positiva de la experiencia considerandola
novedosa y efectiva, se rescata el logro de las habilidades observadas en los alumnos
como elemento que sefnala la efectividad de la experiencia “Afirman que el
conocimiento adquirido sobre estas actividades.... les ayudd al cambio venciendo la
tendencia a actuar segun el marco tradicional del trabajo de laboratorio tipo receta
y de “respuesta cierta” (Sic)” (Tenreiro y Marquez, 2006:460).

El dltimo estudio, de Diaz y Quiroz (2003), plantea una propuesta de
intervencion para desarrollar pensamiento critico pedagdgico mediante actividades
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curriculares, trabajando con estudiantes de licenciatura en educacion de una
universidad colombiana. Las autoras senalan haber trabajado con un grupo intacto
conformado por estudiantes de licenciatura, aun cuando no especifican el nimero de
participantes; utilizando una metodologia mixta, cualitativa-cuantitativa de disefo
paralelo. Los participantes fueron evaluados antes y después de la intervencion a
través de un instrumento edumétrico construido por las investigadoras ad-hoc para el
estudio, siendo ademas, evaluados durante el proceso de intervencion mediante
estrategias cualitativas que analizaron su desempefo. La intervencion consistio de
sesiones de analisis de informacion relacionada a teorias educativas, donde los
participantes debian identificar supuestos, reflexionar sobre la relacion y coherencia
de la informacion, reconocer aspectos ambiguos y contradictorios, proyectar posibles
consecuencias y alternativas de accion, y formular una evaluacion critica global (Diaz
y Quiroz, 2003).

Los resultados muestran que la evaluacion pre y postest mostro un diferencia
significativa con t(2,42)=29,63, p< 0,05; a favor del desempeno del postest, lo que a
juicios de las autoras denotaria un impacto positivo de la intervencién. Sin embargo,
como no se trabajé con grupo control ni se aplicaron otras estrategias de control de
variables, el resultado debe ser visto con moderacion. A nivel cualitativo, se observa
un buen desarrollo de habilidades cognitivas implicadas en la abstraccion, sintesis,
analisis de coherencia y ambigiliedad de la informacion, asi como de la identificacion
de supuestos, lo que plantearia que el trabajar esta habilidad con los estudiantes,
seria beneficioso para su proceso de aprendizaje (Diaz y Quiroz, 2003).

En sintesis, a partir de los estudios analizados, se puede sefalar la existencia
de experiencias variadas que se han utilizado para el desarrollo de pensamiento
critico en estudiantes de pedagogia, en diferentes paises iberoamericanos. La
mayoria de los estudios utilizd una metodologia cualitativa; ademas, tres de ellos
plantean una metodologia mixta (disefos paralelos), aun cuando tienden mas a los
datos cualitativos que cuantitativos. Lo anterior ocurriria posiblemente, debido a la
necesidad de contar con informaciones mas profundas que las aportadas solo por los
datos numéricos que arrojan los test estandarizados; se observa finalmente, que solo
un estudio usé6 un enfoque completamente cuantitativo. Varias experiencias
utilizaron estrategias de aprendizaje basado en problemas, como contexto de
desarrollo de las habilidades de pensamiento critico, y se plantea que el trabajo
colaborativo entre los estudiantes es un recurso importante para el fomento de esta
habilidad como competencia profesional.

5. Discusion

Este trabajo tuvo como objetivo conocer la conceptualizacion y los tipos de
intervencion en pensamiento critico utilizados en la formacion pedagogica en
Iberoamérica, desde la tradicion psicoldgica del pensamiento critico; puesto que aun
cuando se plantea a nivel discursivo en las propuestas de formacion por
competencias, que el pensamiento critico es relevante para la formacion profesional
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(Beneitone et al., 2007; Hawes, 2003). Al revisar los programas de formacion docente
de algunos paises latinoamericanos, no se observa una valoracion similar, ni un
desarrollo de experiencias y programas acorde a la larga data de esta linea de
investigacion, ni a la profusion de programas y modelos probados en paises
anglofonos.

Se puede plantear que el pensamiento critico es una competencia relevante
para los docentes en formacidn y en ejercicio, y necesaria para el desarrollo efectivo
del desempefio profesional, pues fortalece las habilidades de pensamiento,
permitiendo valorar al docente como un profesional reflexivo en sus juicios y frente
al conocimiento. Lo anterior es muy importante debido a las caracteristicas
culturales que se presentan en la sociedad actual, donde prima la sobre informacion
y la rapidez en las decisiones (Gutiérrez et al., 2013; Yang, 2012), y que se presentan
a los futuros docentes como contextos de desempeno.

Si bien se ha tendido a relacionar el pensamiento critico en el ambito de la
docencia con la pedagogia critica, no se ha logrado contar en esa linea con un
modelo de formacion que presente competencias para ser trabajadas en la formacion
docente. Por ello tal vez, se han utilizado otros modelos relacionados mayormente
con la tradicion psicologica, que lo plantea como un conjunto de habilidades
cognitivas, que requieren de la ayuda del docente o de un tutor, que apoye al
estudiante a generar preguntas reflexivas y evaluativas frente a la informacion, a las
situaciones que observa de su entorno, modelando formas de preguntar y analizar, y
dando retroalimentacion a su desempeno (Wilson, 2012). De la misma forma, algunas
experiencias sefalan la importancia de que esta habilidad se desarrolle a través de
un proceso formativo intencionado y formal (Guzman y Sanchez, 2006; Miranda,
2003) pues se requiere de una direccién o modelamiento de este comportamiento.

El analisis de definiciones y programas, sefalaria la apreciacion de un
fenomeno complejo, tanto a nivel conceptual como a nivel procedimental, lo que
podria explicar que no se haya logrado completamente un acuerdo en su definicion;
aun cuando si se ha logrado consensuar miradas en torno a su importancia y utilidad
para la generacion de conocimiento (Lopez, 2012). Es posible que, por la misma
razon, sea un fenomeno estudiado desde la perspectiva cualitativa o mixta, mas que
desde la mirada cuantitativa, pues no se ha logrado dar con una propuesta capaz de
encontrar una base estandarizada.

Las experiencias analizadas plantean una perspectiva positiva en relacion con
la relevancia del pensamiento critico para la formacion de futuros docentes,
permitiendo mejorar las habilidades de pensamiento y toma de decisiones,
reconociéndose la utilidad que tiene para los futuros docentes frente a su labor como
formadores, aun cuando no se logre dar con un modelo de trabajo consensuado para
implementarlo como competencia a desarrollar en los curriculum universitarios
(Hawes, 2003). Si bien esta competencia puede aportar positivamente a la formacion
docente, no se debe dejar de lado las dificultades que las mismas instituciones
formadoras permiten, como la estandarizacion de los procedimientos evaluativos y la
sobrerrepresentacion de los contenidos conceptuales por sobre las habilidades
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cognitivas, lo que obstaculiza la posibilidad de implementar cursos o metodologias
que promuevan de manera abierta y eficiente el pensamiento critico como parte del
perfil profesional.

En relacion con lo anterior, también debe considerarse el prejuicio social que
se tiene de esta competencia como actitud negativa o rebelde (Lépez, 2012), que
también lleva a su invisibilizacién e incluso, a su segregacion de los perfiles
formativos de los profesionales de la educacion. Dicho prejuicio es un elemento
negativo para la promocion de una competencia de pensamiento critico en la
formacion docente, pues no permitiria considerar al profesor como un profesional
que debe reflexionar y evaluar constantemente la informacion que maneja para
poder transmitir a sus estudiantes conocimientos apropiados (asimilados
significativamente) y certeros, y menos aun fomentar en ellos esa actitud.

De este modo, se genera el desafio de lograr mayor cantidad de investigacion
aplicada y orientada a validar programas de pensamiento critico en la formacion
profesional de los docentes. Para lograr una mayor claridad y consenso respecto a su
utilidad como proceso de mejoramiento del pensamiento y de las habilidades
profesionales, es relevante discutir mas abiertamente sobre sus caracteristicas,
alcances, y consecuencias sociales; y, ademas de lo anterior, generar y compartir
mas experiencias de implementacion de esta competencia en los procesos
educativos. Se observa en las experiencias, aun cuando menos claramente, un
mejoramiento en las habilidades metacognitivas y en la disposicion frente a pensar
criticamente, lo que avalaria su utilidad como herramienta para fortalecer el
pensamiento, realzando la necesidad de valorar al docente como profesional
reflexivo en sus decisiones.

Finalmente es relevante senalar algunas limitaciones del estudio; por un lado,
su naturaleza tedrica, el nivel de analisis inferencial de los estudios recabados, y la
focalizacion de experiencias en realidades de Iberoamérica. Se rescata del estudio,
el vislumbrar ciertos patrones comunes entre la multiplicidad de miradas del
constructo, y la posibilidad de generar un marco multiconceptual y multidisciplinario
para su estudio, que dé cuenta de mejor manera de su naturaleza compleja.
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Anexo

Tabla 1. Definiciones de pensamiento critico utilizadas en los estudios analizados

AUTORES / Definicion Pensamiento critico Base conceptual
ANO sefalada en la
publicacion
analizada
Mota de El pensamiento critico implica, necesariamente, la habilidad para Brown (1998)
Cabrera analizar, entender y evaluar un argumento, resulta necesario
(2010) abordar el concepto de argumentacion.
Reguant Un proceso metacognitivo de elaboracion de juicios que tiende al Guzman y Sanchez
(2011) automejoramiento, lo que implica, uno, contemplar perspectivas (2006); Lipman
diferentes a la propia; dos, sensibilidad hacia el contexto; y tres, (1991); Santiuste
accion continua y permanente. (1996); Mateos,
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(2006); Rodriguez
Moreno (2006) y
Ennis (2002)
Ramos y Comportamiento que cuestiona las cosas y se interesa por los Villa y Poblete
Hoster fundamentos en los que se asientan las ideas, acciones y juicios, (2007); Cambers,
(2010) tanto propios como ajenos. Asimismo, de que es un proceso Carter-Wells,
sofisticado que incluye habilidades, disposiciones y metacognicion Bagwell, Padget y
Thompson (2000)
Guzman y La nocién de pensamiento critico es un concepto multidimensional | Brookfield (1987);
Sanchez que involucra varios elementos: intelectuales (razonamiento), Carter-Wells,
(2006) psicoldgicos (autoconciencia y disposiciones), sociologicos Bagwell, Padget y
(contexto socio-historico), éticos (moral y valores) y filosoficos Thompson (2000)
(ontoldgico).
Diaz-Barriga | Habilidad que permite la identificacion de un argumento central en | Monroy (1998); Diaz
(2001) una lectura, asi como la busqueda de evidencia y argumentacion. Barriga (1998); Horn
(2002); MC Millan
(1987)
Tenreiroy Es una prediccion fundamentada ante la que el alumno es instado a | Ennis (1996)
Marquez pensar sobre lo que sucede ante determinadas circunstancias,
(2006) requiere del uso de capacidades de pensamiento, relacionadas con
la inferencia, que se denominan hipotesis explicativas. Después, el
alumno tiene oportunidad de usar capacidades de observar, evaluar
observaciones y comparar, contrastando lo que sucede con lo que
previamente creia que sucederia. Finalmente, al pedir al alumno
que encuentre explicaciones para lo que efectivamente acontece,
abre nuevas oportunidades para el uso de capacidades de
pensamiento relacionadas con la inferencia, como, por ejemplo,
considerar alternativas.
Miranda Es una competencia de tipo cognitiva que cuestiona, pone en tela | Ennis (1996)
(2003) de juicio y problematiza cualquier verdad o conocimiento que, sin
un juicio critico previo y contextualizado, pretenda erigirse como
Unico, definitivo y absoluto, y que se expresa a través de la
exposicion de destrezas de indagacion, analisis y comunicacion
encaminados a la resolucion de problemas. Ademas, se trata de
una destreza modificable, la que el docente puede generar y/o
desarrollar en cualquier momento de su existencia y/o formacion,
ya que es pensamiento critico en tanto pensamiento radicalmente
libre y liberador.
Diaz y El resultado de la accion del pensamiento critico, se centra en el Smirnov, Leontiev y
Quiroz descubrimiento y puesta en evidencia de estas relaciones, lo que otros. 1961; Lipman
(2003) faculta al sujeto para hacer valoraciones criticas con rigor, en Maclure, y
detectando los puntos débiles y fuertes. Davies, 1994
Fuente: Elaboracion propia
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